Exempel pa observation
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Jag gjorde en ostrukturerad, icke deltagande observation (Bell, 2005, s. 188). Bell beskriver i
sin bok ostrukturerad observation som nagot man tillimpar nédr man har en klar uppfattning
om syftet med observationen men inte 4r helt pa det klara med detaljerna. Eftersom jag tyckte
mig ha ett klart syfte valde jag detta sittet att gbra observation. (Bell, 2005, s. 188). Mitt syfte
var for det forsta att studera kommunikationen mellan ldraren och eleverna (en elev) och for
det andra att prova pa att gora en observation men exakta detaljer hade jag inte helt klart for
mig.

Jag ville observera hur manga ganger under en musiklektion i grupp ldraren kommunicerar
med en specifik elev, i det hir fallet en slumpmaéssigt utvald elev och hur manga géanger denna
elev kommunicerar med ldraren. Jag valde att observera all verbal kommunikation samt
eventuell kroppskontakt (da lararen kanske tar i eleven for att exempelvis visa: Hir ska du
sta!) och tecken (for att tillexempel visa eleven att han/hon ska vara tyst). Detta ville jag titta
pa eftersom jag framfor allt vill ta reda pa huruvida man som musikldrare ger alla i gruppen
lika mycket uppmarksamhet under lektionens gang. En fortséttning pa denna observation
skulle naturligtvis vara att gora ytterligare en men da fokusera pa ldrarens kommunikation
med en annan elev eller helst med flera olika elever.

Jag ville ocksa se hur manga fragor som stélldes under lektionens gang. Detta mest for att jag
dven ville fokusera pa nagot som géllde hela gruppen och inte bara en elev.Det var vildigt
svart och jag fick koncentrera mig ganska mycket for att fa med allt och da jag sedan valde att
gora en ytterligare observation med en mellanstadiekor, fokuserade jag enbart pa hur manga
fragor som stilldes under lektionens gang. Bade fran ldraren och eleverna. Det var da
intressant att jimfora med den forsta gruppens resultat. Mellanstadiekoéren hade samma lérare
som barnen i ak 1 hade i musik.

Léraren visste varfor jag var didr men inte vad jag skulle observera. Barnen visste att jag var
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ddr for att titta pa” men visste naturligtvis inte att jag gjorde en observation eller precis vad
jag skulle titta pa.

Resultat

Musikundervisning med klass 1, kl. 13.00-13.40:

Hur manga ganger under lektionens gang lararen kommunicerar med Oliver (som egentligen
heter nagot annat) och hur manga ganger han kommunicerar med henne, tilltal, fragor,

handupprickning.

Tid Lararen Oliver




13:00 X
13:01 X

13:05 X
13:06 X

13:06
13:20
13:21
13:25
13:28
13:30
13:33
13:34
13:37 X
13:38

LI o B I I R

be

Summa: 11 3

Hur manga fragor som stilldes da klass 1 hade musiklektion:
Hir har jag endast noterat antal och inte exakt klockslag.

Lararen stéllde 22 fragor och eleverna stéllde 16 fragor.

Mellanstadiekor, kl. 14:20-14:50:
Lararen stéllde 4 fragor och eleverna stillde 5 fragor.

Reflektion

Det hade varit intressant att fortsitta att observera ytterligare en lektion men da fokusera pa
kommunikationen mellan ldraren och ett annat barn. Da hade jag kunnat jamf6ra de bada
resultaten. Jag har 4nnu inte visat resultatet for ldraren och det ska bli intressant och se om
hon var medveten om att hon kommunicerade med enbart Oliver 11 génger och att han
kommunicerade med henne 3 génger.

Nar det giller resultatet av observationen med hur manga fragor som stélldes skiljer de bada
lektionerna sig nagot at. Detta beror sékert delvis pa att den forsta lektionen var nagot lingre
an den andra men ocksa pa att det var en musiklektion och den andra en korrepetition. Det jag
ocksa tror kan bero pa skillnaden dr barnens alder. Barnen i ak 1 hade betydligt fler fragor én



barnen i mellanstadiekoren och eftersom det var en musiklektion stillde ldraren ocksa fler
fragor. Under korrepetitionen 6vade de stimmor och sjong betydligt mer dn de pratade.

Jag tror att jag har lart mig en hel del pa att gora en observation, det var svérare &én jag trodde
och jag kanske har blivit mer medveten om att saker inte alltid dr som jag uppfattar de eller
som andra uppfattar de. Trots att man kanske gor allt for att vara sa neutral som mojligt, ar det
oundvikligt att man ldgger in sina egna tolkningar i det man observerar. (Bell, 2005, s. 188).
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Introduktion

Jag gjorde en observationsstudie dar jag tittade pa hur mycket av tiden pa en sanglektion som
gick at till att tala respektive sjunga. Jag gjorde ocksé en ungefirlig uppskattning pa vem som
pratade mest, ldraren eller eleven. Jag har skrivit rubriker som jag dopt till elev ett, tva och tre.
Dir presenterar jag fakta om observationen och dérefter kommer resultat och slutsatser som
jag har dragit av denna studie.

Genomforande

Jag har under ett tillfdlle observerat tre elever som hade enskilda sanglektioner. Observationen
dgde rum pa XXX och observationen var en 6ppen observation. Jag var en passiv observator d
v s en observator som deltagare (Einarsson & Hammar Chiriac, 2006, s. 25-27) vilket innebar
att jag inte deltog i undervisningen, utan jag satt pa en stol tyst och observerade. Jag
undersokte da hur mycket av tiden pa varje lektion som gick at till att prata och hur mycket
som gick at till att sjunga. Detta gjorde jag genom att ta tid nir de borjade och slutade prata.
Jag lade ihop alla tider som jag fatt ihop pa varje lektion och drog av summan ifran
lektionstiden. Pa sd sitt fick jag fram hur stor del som gick at till prat pa lektionerna. Jag
observerade ocksa hur mycket ldraren talade i forhallande till eleven. Detta skedde genom att
jag forsokte gora en uppskattning utifran min upplevelse pa lektionerna. Léraren var
informerad om att jag skulle komma, men eleverna var inte meddelade i forvig.

Elevnr 1

En man som é&r ca 30 ar gammal med stimbandsinflammation. Lektionen blir darfor kortare.
Eleven och ldraren pratar ungefir lika mycket. Nar jag lagt ihop alla summor sa fick jag fram
att de pratade 7.30 min av en 20 minuters lektion. Det dr ca 30% som gar at till prat.

Elev nr 2

En kvinna som &r mellan 20 och 25 ar gammal. Eleven kommer femton minuter sent.
Lektionstiden blir kortare. Léraren pratar nagot mer én eleven. Hér far jag fram att tiden for
tal &r13.6 min av en 30 minuters lektion. Det &r alltsa ungefar 50% av lektionen som upptas
av tal.

Elev nr 3



En kvinna som &r mellan 25 och 30 ar gammal. Lektionen ér sin fulla tid. Eleven och ldraren
pratar ungefir lika mycket. Hér har lektionen sin fulla tid vilket 4r 45 minuter. Av dessa
minuter pratas det 22,3 min. Det &dr ca 50% av lektionen samma som det tidigare exemplet
som upptas av prat.

Bakgrund

En av de saker en ldrare dgnar sig at i stor utstréckning under lektionerna, &r att besvara
elevers fragor. Jag tror att dessa svar ofta ligger till stor grund for elevens syn pa sin
egen kunskap och pa vad som &r ratt eller fel. Svaren fungerar ofta mer som bekréftelse
eller kvitto pa att eleven faktiskt redan lart sig nagonting ratt, &n som faktisk information
eller upplysning om ndgonting nytt.

Med bakgrund av detta kan man antaga att ldrarens svar pa elevernas
fragor kan ligga till avgérande grund fér motivation och lust till att lara. Har kan &ven
antagas att larare generellt far besvara fler fragor &n manga andra yrkeskategorier och
att det i sig kan vara nagot som ar pafrestande pa manga satt. Da detta verkar
intressant att titta pa och jag sjalv ar musiklérare, har jag valt att studera hur en
musiklarare svarar pa fragor under en praktisk spellektion.

Metod

Tva kategorier av svar togs fram; 1. Svar pa fragor av ja- och nejkaraktér 2. Svar pa
fragor av informationssdkningkaraktar. Da studien skulle géras med hdg grad av struktur
togs ett observationsschema fram (jmfr Bell, 1993, s.145-148; Einarsson & Hammar
Chiriac, 2002, s.118;). Detta innehdll tva stora kolumner for dom tva kategorierna, varav
den for ja- och nejsvar delades in i en spalt for ja och en for nej. I dessa tre kolumner
kunde nu streck sattas for varje svar fran lararen under lektionen.

Lektionen som skulle observeras var en musiklektion dar eleverna
individuellt var och lar sig spela olika instrument och l&raren gar runt och hjélper,
instruerar och lyssnar pa resultaten. D3 eleverna befinner sig i flera olika mindre rum
under sadana lektioner, krdvdes att jag som observatdr var rorlig och hela tiden kunde
folja lararen for att kunna uppfatta dennes svar pa fragor. Man skulle kunna sdga att jag
i detta fall befann mig i granslandet mellan fullstdndig observatdér och observatér som
deltagare (jmfr Einarsson & Hammar Chiriac, 2002, s. 115).

Bade lararen och eleverna var informerade om att en observationsstudie
skulle géras och att jag s gott det gick skulle behandlas som icke ndrvarande. Dock
hélls @mnet for observationen hemlig da vetskapen om det sakerligen skulle paverka
resultaten. Vidare valdes en lektion med en klass jag kdnner sedan tidigare, vilket skulle
minska otryggheten i att ha en frammande, knapptyst, antecknande observatér som en
skugga pa sin larare hela tiden, och mer likna en ordinar lektionssituation. Klassen hette
XX.

Lektionen var 75 minuter lang och materialet som anvéndes fér studien var
observationsschemat, penna och smidiga och tysta rorelser.



Resultat

Svar pa fragor av ja- och nejkaraktar

JAKANDE 37
NEKANDE 22
Svar pa fragor av

informationssokningskaraktar 33
Totalt antal svar 92

Ja 40% Nej 24% Info 36% av alla svaren. Ja 63% Nej 37% av ja- och nejsvaren
Diskussion och tolkning

Av resultatet att déma kan man sdga att av dom fragor lararen fick under lektionen,
besvarades mestadels fragor av ja- och nejkaraktédr (64%). Av dessa tenderade lararen
att svara jakande (63%). Detta kan tolkas & ena sidan;

som att elevernas fragor av denna sort ofta &r ett satt att fa ett bifall av
jakande karaktar som bekréftar att det dom lart sig &r korrekt. Det innebér alltsd att
eleverna tenderar att stilla en ja- och nejfréga da svaret férvédntas vara ett ja.

A andra sidan;

som om att lararen férdrar att svara bifallande jakande fér att uppmuntra
och starka eleverna i sitt larande.

For att férsdka faststilla detta kan man ga vidare med denna studie genom
att ta hansyn till fler faktorer. Har vet vi ingenting om vilka och hur mé@nga fragor lararen
fick egentligen, om denne féredrog att svara pa fragor i en viss kategori, hur det jakande
eller nekande svaren fran lararen féljs upp, etc. Det kan ju vara sa att ett jakande svar
efterfdljs av vidare instruktioner som i sjélva verket vittnar om att svaret pa den férsta
fragen egentligen skulle ha varit nej. Detta &r ju ndgot som kan férvirra eleverna och pa
sa vis hamma inlarningen. Det &r ndgot jag kan koppla till min egen undervisning da jag
ofta férséker vara bejakande pa en fraga som kraver ett nekande svar, fér att bibehalla
elevens intresse och uppmarksambhet till att ta in den korrigerande informationen.

En annan reflektion fran resultatet ar den stora méngd fragor lararen har att
ta stallning till under en lektion. Har var det i snitt ca 1,2 fragor i minuten som
besvarades och om man da ldgger till de fragor som inte hann besvaras blir det en
ganska rejal mangd. Om man vidare tanker att detta foljer samma trend hela dagen, 5
dagar i veckan ar det inte konstigt att vi larare kan bli lite trétta pa helgernal

Denna observationsstudie kunde ha genomférts pa ett sitt som varit mer
neutralt fér eleverna och lararen och saledes paverkat resultat mindre. Det hade varit att
fasta dold ljudupptagningsutrustning pa ldraren. Det hade dock da varit uppenbart fér
ldraren att det hela hade nadgonting med dennes rést och ljud att géra och kanske inte
varit lika ovetande som att bara bli iaktagen av ndgon med papper och penna. Det hade
ocksa varit svarare att urskilja dom olika typerna av svar da man inte lika tydligt skulle
hoéra fragorna fran den gémda mikrofonen.
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